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英语教师多模态课堂话语协同机制综述

唐沛年  张现荣

苏州科技大学外国语学院

摘  要：随着学界将对多模态课堂话语的研究引入学校英语课堂教学，他们对教师多模态课堂话语协同已

有一定的研究，主要聚焦于 3 种协同模式，即语言与手势、目光等身体模态之间的协同、语言与视觉模态的协

同以及语言、图像、视频以及数字媒体之间的多模态协同。但是对于该领域的研究仍存在三大空白：（1）缺

乏对于不同学段教师多模态课堂话语协同机制的差异性对比分析；（2）忽视对教师的多模态课堂话语发展进

行长期跟踪研究；（3）缺乏对 EMI、EAL 背景下国际学校教师的多模态课堂话语协同机制的研究。
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引言

教师课堂话语是教学与管理的核心载体。它既是

组织教学、传递知识的手段，同时也是学生语言输入

与模仿的重要内容 [1]。传统研究视角下，教师课堂话

语被视为口头语言的运用，聚焦于其提问、反馈、评

价等言语形式及话语功能。这类研究将话语等同于语

言的单一模态，难以充分解释真实课堂中语言与手势、

目光、距离等多种符号资源协同实现的意义建构过程。

为突破传统分析的局限，源自社会符号学的多

模态话语分析理论应运而生。该理论主张意义并非由

语言单一承载，而是通过多种模态的协同交互共同实

现 [2]27。这一理论为教师课堂话语分析提供了较为系

统的分析框架，并为外语教学研究提供了新的视角。

然而，随着数字技术在教学中的广泛应用，课堂模态

资源愈发多样化。因此，外语教师如何在课堂上有

效协同多模态资源，逐渐成为外语研究领域的重要 

议题。

在多模态教学语境下，外语教师对不同模态资

源的协同运用，会影响其教学意义的有效建构。已有

实证研究主要从以下三个维度展开探讨：第一个维度

聚焦于语言与手势、目光等身体模态之间的协同，

揭示教师如何通过手势强化语言信息、引导学习者注

意力或支撑抽象概念的理解 [3]；第二个维度关注语言

与视觉模态（如板书、图片、投影内容）之间的配合

方式，分析不同模态在知识呈现和意义建构中的分

工与互补 [4]；最后一个维度关注语言、图像、视频及

数字媒介之间的多模态协同，关注技术环境下教师

课堂话语组织方式与教学互动模式的变化 [5-6]。尽管

已有研究对英语教师多模态课堂话语的协同机制进

行了初步探讨，但相关研究多停留于具体模态形式或

功能的静态描述，尚缺乏基于不同教学阶段的教师差

异性分析及对教师多模态教学实践发展轨迹的纵向 

考察。

一、核心概念界定

（一）教师课堂话语

在国外，Harris 最早提出话语分析的概念，他从

成分分布角度研究话语。到了 20 世纪 40 年代，国外

学者就开始研究课堂话语分析，到了 20 世纪 60 年

代，人们越来越关注话语分析和应用语言学对于外语

课堂教学的影响，其中 Flanders 在 1970 年提出十大课

堂行为 [7]，但是这十大课堂行为的提出并没有将注意

力放在师生之间的交际互动之中。在此之后，Sinclair 

and Coulthard 为课堂话语模式的研究框架奠定了基

础，提出了“课、回、轮、步、为”[8]。Moskowitz 在

1971 年提出 12 类教师的课堂话语类型，其中包括处

理情感、正向反馈、幽默、利用学生想法、口头重

复学生回答、提问、提供信息、纠错、指令、指导

操练、对学生行为和学生回答提出批评等 [9]，而 Fei 

Victor Lim（2021） 认 为 Sinclair and Coulthard 所 提 到

的教师课堂话语尤指教师的口头语言 [10]2，这是教师

课堂话语的传统研究范式，研究者在这样的框架之下

对教师的口头话语进行分析。这深刻揭示了语言在教
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师进行教学和知识传递过程中的重要作用。虽然传统

意义上的教师课堂话语聚焦于教师与学生的互动，但

是仍然在解释力上有其局限性，传统的这些研究将教

师在教学中共同参与意义建构的其他模态，如手势、

音调排除在外，这样的研究以语言模态为中心。而且

彭静认为教师课堂话语是以课堂为研究背景，以教师

在课堂上的言语行为为研究对象 [11]，因此，为了理

解多模态教师课堂话语的复杂性，就不能将教师课堂

话语简单等同于教师的口头语言这种狭义的观念，而

是应该从更广义的符号资源整合层面来重新界定教师

课堂话语。因为课堂以及教师与学生意义的建构都不

仅仅局限于单一的语言模态，而是教师为了达到提高

课堂中师生互动效率的目的而系统调用的语言、副

语言、身体动作、空间布置及技术媒介等多种模态

构成的动态符号实践系统。这一界定为我们引入多

模态视角并进而探讨其内在的协同机制奠定了概念 

基础。

（二）模态与多模态话语

理解模态是理解多模态基础，许多学者都对模态

进行了定义，朱永生将模态与模式和媒介进行区分，

他认为模态包括语言、技术、图像、颜色、音乐等符

号系统，人们可以通过这些方式进行交流与沟通 [12]83。

李战子从系统功能语言学的视角出发，把语言看作是

社会符号，认为多模态是交际过程中的多种不同的符

号编码，而语言只是交际模式中的其中一种 [13]。在

Kress 看来模态是在一定的文化语境中形成意义的一种

符号资源 [14]12。综上所述，模态指的就是与我们感官

相联系的各种社会符号资源，它们能够帮助我们与人

进行沟通、交流。张德禄认为多模态话语运用多种感觉，

通过语言、图像等多种符号资源进行交际的现象 [15]。

而 Kress 认为多模态是一种用来理解各种符号资源 ( 如

语言、视觉、听觉和空间 ) 对交流的贡献的方法 [16]。

随着教师课堂话语研究逐渐突破以语言为中心的研究

范式，研究者开始从社会符号学视角关注多种符号资

源在意义建构中的作用，并由此提出多模态话语分析

理论。以 Kress 和 Van Leeuwen 为代表的学者，从社会

符号学的视角系统提出意义并非由语言符号独立实现，

而是在社会互动中通过多种符号资源的整合与设计得

以构建 [17]。基于这一视角，多模态则是指在交际过程

中协同运用多种符号系统使其相互配合、达到其意义

建构的目的。但是多模态的意义建构并不是各种模态

与符号资源的简单堆砌，而是多种模态相互协同、共

同配合，并最终呈现的。课堂作为师生互动与交往的

重要场所，绝非一个仅由抽象语言构成的真空环境，

它本质上就具有多模态的环境，因为教师在课堂教学

建构意义的过程中，势必会涉及多种模态。而多种模

态共同存在，但是这并不等同于每一种模态都是有效

的，因为有时不同模态之间可能形成互补、强化与共

鸣的关系，有时也可能产生冗余、竞争甚至干扰的关

系。那么探究教师在课堂教学中如何有意识地有效协

同使用多种模态，便成为将多模态理论应用于课堂分

析、并提升教学实践效能的至关重要且必然深化的 

核心议题。

（三）多模态协同机制

Royce认为多模态协同并非单个模态的简单相加，

而是模态相乘，因为他认为如果模态缺失会导致意义

的不完整，但是不会使语篇不连贯 [2]27。Matthiessen

（2009）从多模态整合的视角发现多模态具有协同效

应 [18]12；Kress（2010）从修辞学的视角提出了模态编

合的概念 [14]12。但是现有研究主要关注于不同模态，

并未关注各个模态之间如何动态协同，多模态协同并

不是模态之间简单的互动，而是多种模态为完成特定

教学目标而在时间、空间和语义层面进行的有目的、

动态的配合与整合，模态的协同具有情境性、动态性

与目的性。多模态协同既非单纯对于技术的使用，因

为技术只是为多模态协同提供支持，多模态协同也并

非模态之间的简单堆砌，而且真正的多模态协同是教

师在英语课堂教学中有意识、有目的地根据不同模态

地供用特征选择、调用多种模态，不断调整，使其动

态性地有机结合。Matthiessen（2009:12）探讨多符号

系统整合时也关注到协同效应，指出所创造意义具有

融合性和协同性 [18]12。韩艳方基于系统功能语言学的

视角进一步从宏观、中观与微观 3 个层次对多模态协

同机制进行探讨，并提出了多模态协同的一个总原则，

即最优协同原则，以及 3 个子原则，即意义完整原则、

功能适切原则与时空省力原则，更加强调各种多模态

相互协同的系统性 [19]36。

二、主题综述

最初国外对于多模态话语分析的研究还停留在对

于单一模态进行探讨，而学者关注不同模态之间相互

协同的关系，并对其进行系统研究始于 1977 年 Roland 

Barthes（Barthes，1977）的著作 Rhetoric of the image，

他对多种符号之间的关系进行了归纳 [20]，到了 1996

年 Kress&van Leeuwen 的 Reading Images:the Grammar 
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of Visual Design 标志着多模态话语分析理论的蓬勃发

展 [21]。在此之后，Royce（2002）和 O’Halloran（2004）

从外语教学的角度探究了不同符号在第二外语课堂教

学中的交互作用以及多模态话语之间的互补性 [22-23]。

而国内对多模态话语分析理论的研究开始于李战子，

她将多模态话语分析理论于 2003 年介绍至中国，而胡

壮麟（2006）、朱永生（2007）、杨信彰（2009）等

研究者先后从理论层面探讨了多模态话语分析的理论

框架与研究方法 [12]84[24][25]。

他们认为多模态是人类生活的一种普遍内在特

征。我们在交流过程中无时无刻不在运用多种模态，

如手势、语言、音调等，这些都在帮助我们更好地与

人交流，因此多模态已成为当今世界很多领域研究者

的重要研究话题，如语言学、社会符号学以及教育学。

同时，他们也认为意义是由多种模态相互协同、共同

建构的结果。因此，Unsworth（2006）提出模态互补

的概念，他认为运用多种模态可以使话语意义的表达

更加完整和容易理解 [26]，那么人们在日常生活中通过

运用多种模态以及多种模态的有意义协同建构这些模

态的意义帮助他人理解自己所收到的信息。多模态协

同研究在教师话语的研究中也显得至关重要，因为教

师在课堂教学中并不只是使用语言这一单一的模态。

教师以供用特征为选择模态的依据并进行运用不同模

态建构意义。在意义建构的过程中，不同模态都有各

自的功能，如教师通过提问、指示这样的口头话语可

以使学生集中注意力，英语教师在课堂上还可以通过

展示图片、视频等方式使知识可视化，通过可视化知

识，学生能够更加直观感受知识，并使知识进入大脑

进行理解与加工，而且也能和其他模态进行互动。教

师在课堂中需要使用多种模态配合应用，从而让学生

更加容易接受课堂中的知识。既然多模态在课堂当中

普遍使用，而且教师也在运用多模态协同理论进行教

学、建构意义，那么研究者就开始关注多模态的协同

机制，与此同时，研究者针对多模态协同理论对英

语课堂中教师的多模态话语的协同进行了实证研究 

分析。

李少蓉发现发现语言模态与非语言模态对微课教

学至关重要 [27]，因此，教师应该关注多种模态之间如

何有效协调，这样有利于教师在教学当中充分协同各

种模态，提高教学效率。研究者大都运用质性研究方法，

以英语课堂录像为研究对象，聚焦于英语课堂的教师

多模态话语以及他们的协调机制。而且他们还将多模

态协同机制进行了分类：

首先，聚焦于语言与手势、目光等身体模态之间

的协同。张立新以大学英语精品课教学录像为语料，依

据视觉语法理论，并通过 ELAN 软件采用定量标注与定

性分析，围绕 Kress&van Leeuwen 的核心意义建构维度，

探究了教师课堂中手势与视觉、口头、触觉等模态及文

字、图片等语言符号的协同机制，揭示出手势的核心衔

接作用 [28]。Fei Victor Lim 采用系统功能多模态话语分析

（SFMDA）方法，以新加坡大学预科阶段的两位教师

为研究对象，以真实课堂为语料展开研究，重点探究了

教师语言与手势模态间的协同机制 [10]10。

其次，关注语言与视觉模态（如板书、图片、投

影内容）之间的配合方式。张德禄与王璐基于多模态

话语分析理论，采用教学案例对比法对大学英语英语

教师展开研究。该文章重点探究了口头话语主模态与

PPT、肢体动作、教室布局等辅助模态间的协同关系，

同时分析了听觉、视觉类模态内部的协同机制 [29]。陶

玥（2015）基于多模态话语模态协同理论，以高中英

语阅读优质课为语料，对高中英语教师的课堂话语展

开微观分析。该研究按阅读前、阅读中、阅读后三阶

段，探究了口语与书面语核心模态同 PPT 模态组合、

肢体语言、空间布局等辅助模态间的协同关系 [30]。

Thu Ngo、Len Unsworth 与 Michele Herrington 基于系统

功能符号学理论，采用多模态分析方法，以澳大利亚

两位高中生物教师为研究对象，重点探究了教师课堂

中语言、手势与图像模态间的协同机制 [31]。

最后，语言、图像、视频及数字媒介之间的多

模态协同。张德禄与李玉香基于多模态话语分析综合

框架，采用定性实证及自上而下的分析方法，以大学

英语教学竞赛示范课的教师为研究对象，选取其课堂

话语为语料展开研究。该研究重点探究了口语模态与

PPT 模态组合间的协同关系，同时分析了二者在词汇、

语法层面的配合形式及多模态语法单位的构建逻辑 [32]。

雷茜与张春蕾基于多模态文体学理论，构建了多模态

课堂教学话语文体分析路径，采用前景化特征分析法，

以全国高校外语教学大赛获奖授课教师为研究对象展

开研究。该研究重点探究了语言主模态与音频、图像、

肢体模态间的协同关系，揭示了音频和图像对语言内

容的强化作用及肢体模态对学习体验的增进价值 [33]。

Girón-García&Fortanet-Gómez（2023）采用多模态

话语分析、问卷调查及访谈法，以西班牙某大学高等

教育 ESP 教师为研究对象，探究了科学传播视频的视
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听模态（如手势、镜头、音乐）与课堂语言之间的协

同机制 [34]。

研究者在研究过程中都会使用 ELAN 软件进行标

注，并运用多模态话语分析理论（如张德禄多模态话

语分析框架）对视频标注内容进行分析。

现有实证研究强调教师的多模态课堂话语更强调

多模态协同可以增进学生对于知识的理解，同时不同

模态之间的协同还可以调控师生之间的双向互动。但

是现有研究缺乏对于多模态协同机制的系统整合，也

缺乏对于教师多模态协同机制形成的发展性研究。

三、研究述评

现有研究对前人研究已有极大的突破，在理论、

方法与运用场景等方面也都有创新。首先，在理论上，

学者对于教师多模态课堂话语协同的研究不仅仅局限

于传统的多模态话语分析理论，如视觉语法、听觉语

法等，他们还运用新的理论框架，如张德禄的多模态

话语综合分析框架、Sigrid Norris 的多模态互动分析

理论以及多模态文体分析理论等对多模态的课堂话语

协同机制进行多角度的分析 [35]，尽管研究者都认识到

多模态话语是相互协同与配合的，但是这些理论并未

系统探讨多模态话语的协同机制 [19]36，同时，研究者

对多模态课堂话语协同机制也没有统一的理论解释，

尤其是不同学段教师的多模态课堂话语协同的机制差

异。其次，在方法上，学者研究教师多模态课堂话语

协同时都采用了 ELAN 软件对教师教学录像进行横向

分析，打破了一直以来前人研究对教师口头话语的分

析，也打破了“语言独尊”的局面 [28]，但是这些研究

的不足之处在于并未探讨教师在多模态协同方面的发

展，它们并没有对教师的课堂话语进行纵向追踪研究。

最后，在情境上，对于教师多模态课堂话语协同的研

究呈现多样化的趋势，从对小学英语教师的多模态课

堂话语的研究到大学英语教师的研究，都在对单个学

段的教师进行个案研究 , 并没有将教育对象与情境拓

展到中国的国际学校。尽管现有研究对英语教师多模

态课堂话语协同现象的识别、分类与功能描述上取得

了显著进展，但通过对文献的系统梳理，本文发现对

英语教师多模态课堂话语协同机制的研究仍有三大 

空白。

首先，缺乏对跨学段教师多模态课堂话语协同机

制的差异性分析。当前国内外的实证研究仅聚焦于大

学及高中阶段的教师，且孤立地考察单一学段的英语

教师课堂话语特点。然而，不同学段在学生认知发展、

语言能力与课堂教学目标上的系统差异，决定了教师

多模态话语不可能是同构的。但是我们尚不清楚，面

对认知水平、语言能力存在本质差异的小学生、中学

生与大学生，跨学段英语教师的多模态课堂话语协同

机制上是否存在差异及发展规律。

其次，现有研究普遍忽视了教师多模态能力的纵

向发展轨迹。已有研究均采用横向研究设计，主要聚

焦教师在某一时间点上多模态资源的共时性协同表现。

这类研究有助于揭示教师多模态课堂话语协同的表征

特征，却难以回答教师多模态课堂话语协同如何随教

学经验的积累而变化以及为何发生变化等关键问题。

鉴于教师专业发展具有阶段性的特征，新手教师与专

家型教师在多模态协同的复杂性、灵活性与情境适应

性方面理应呈现出不同的发展样态。然而，现有研究

尚缺乏对教师个体或群体在多模态课堂话语运用方面

纵向发展规律的系统考察。

最后，现有研究仍缺乏对于 EMI、EAL 背景下国

际学校教师的多模态课堂话语协同的分析。已有研究

集中于对普通国内外中学和大学英语教师的课堂话语

研究，但是却忽视了对这些国际学校教师以及 EAL、

EMI 背景下学生参与的语言学校的多模态协同研究。

这类研究虽然说明了国内普通学校的教师多模态协同

的特点，但是却无法说明在不同环境与条件之下教师

多模态课堂话语协同机制。

四、未来研究方向

基于上述批判性分析，未来的研究亟须突破现有

局限，在以下两个问题与方向进行深化与拓展：

（1）不同学段教师多模态课堂话语协同机制有

何种特征，这些特征之间又有何差异，因此研究者需

要对跨学段的英语教师课堂话语多模态协同机制开展

差异性分析。其必要性在于教师课堂话语的特征本身

随学生年龄和相应的学段的变化而变化，而多模态协

同作为课堂话语的核心组成部分，其机制来源于特定

学段的教学目标与学生现有水平之中。未来的研究应

更加侧重于对跨学段教师多模态课堂话语协同机制的

研究。因此，研究可以进行横向对比研究。

（2）教师多模态课堂话语协同机制在发展过程

中会发生何种变化，因此，研究者仍需对教师多模态

课堂话语协同能力的进行纵向研究。为弥补对“发展”

关注的缺失，纵向研究十分必要。这要求研究者采用

历时性设计，对同一批教师 , 尤其是从职前到入职、

再到成熟阶段 , 进行长期追踪调查研究。研究可以结
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合不同阶段教师的课堂录像进行定性分析研究。核心

目标是描绘出教师多模态协同能力发展的动态轨迹与

相互协同的多种模态的深刻变化。

在 EMI 与 EAL 背景下国际学校教师多模态课堂

话语协同机制有何特征。因此，研究者应当对 EMI 与

EAL 背景下国际学校教师多模态课堂话语协同进行研

究，因为国际学校与普通中小学校不同，普通中小学

校教师普遍在课堂中以本国母语为主，而国际学校教

师授课时以英文为主。研究可以结合国际学校教师的

教学录像进行定性与定量研究。
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